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Abstract 

The discipline of Quran-based science, like any other field of knowledge, 

possesses its own distinct subjects and issues, with a specific goal and purpose. 

This discipline, considering its subjects, issues, objectives, and methodologies, 

has been defined in various ways by Islamic scholars. In this study, after 

examining different perspectives on the definition of education, a 

comprehensive Quranic definition of the science of education was formulated: 

the process of transformation and the gradual development of inherent faculties 

and potentials of the learner, based on foundational principles, to achieve the 

ultimate goal—perfection. The science of education encompasses discussions 

on its foundations, objectives, principles, methods, stages, and obstacles. 

Accordingly, the aim of this research is to provide a comprehensive Quranic 

definition and present a new framework for the issues of Quran-based 

educational knowledge within the field of applied sciences, particularly as the 

philosophy of educational science. The study also seeks to address the existing 

gaps in the philosophy of education, as research in this area remains 

underdeveloped. Although works have been written on the philosophy of 

education, the essence of Quranic educational knowledge has remained largely 

unexplored. The author endeavors to examine the nature of Quran-based 

educational knowledge by analyzing the perspectives of Islamic scholars and 

offering a logical interpretation within the framework of the philosophy of 

education. The research approach of this study is structured based on historical 

and logical methodologies. 
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 پژوهشیمقاله علمی ـ 

  از منظر فلسفه دانش یانقرآن بن یتدانش ترب یستیچ

 2 یصاعد راز ین محمد حسو    1 ی محمد فکور

 چکیده
همانند هر علم دیگری، دارای موضوعات و مسائل مخصوص بههخ دههود بهها بنیان،  دانش تربیت قرآن

هدف و غایتی مشخص است. این دانش با توجخ بههخ مسههائل، موضههو ، هههدف و رود دانههش، در بههین 
های گونههاگون در دانشمندان اسلامی دارای تعاریف گوناگونی است. در این پژوهش، با توجخ بخ اندیشههخ

تعریف تربیت، بخ یک تعریف جامع قرآنی از دانش تربیت دسههت یهها تیم بههخ عسههارت اسههت از   رآینههد 
صورت تدریجی با تکیخ بر مسانی برای رسههیدن تحول و شکو اسازی قوای شأنیخ و استعدادهای متربی بخ

ها، مراحل و موانع تربیت بحث در دانش تربیت از مسانی، اهداف، اصول، رود .  بخ هدف غایی )بمال(
شود. بنابراین، هدف از پژوهش، ارائخ یک تعریف جامع قرآنی و یک طرح جدیههد از مسههائل دانههش می

زدایی  لسههفخ دانههش عنوان  لسفخ دانش تربیههت اسههت و محرومیههتبنیان در علوم مضاف بختربیت قرآن
های پژوهشی صورت نگر تخ است. هرچند بتسی در زمینخ  لسفخ تعلههیم تربیت، بخ در این زمینخ  عالیت

نویسههنده بههر آن . و تربیت تألیف گردیده، ولی همچنان چیستی دانش تربیت قرآنی مغفول مانههده اسههت
است تا با رود بررسی اقوال دانشمندان اسلامی و ارائخ تحلیلی منطقی موجود در  لسفخ دانش تربیت، 
بخ چیستی دانش تربیت قرآنی بپردازد. رویکرد تحقیقی این نوشتار، بر اساس رویکرد تاریخی و منطقههی 

 .شکل گر تخ است
 

 . یت  لسفخ دانش ترب   یان، قرآن بن  یت ترب  یت،  لسفخ، دانش ترب   یت، ترب  واژگان کلیدی: 
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 .(mfakoori1370@chmail.ir  ))نویسنده مسئول( یران ، قم، ا یطالببن اب یقرآن امام عل ی، مربز تخصص4دانش آمودتخ سطح. 1
 .(Mohamadhosein_saedrazi@miu.ac.ir  )یرانقم، ا یة،ص العالم یجامعة المصطف ی،گروه قرآن و علوم انسان یاراستاد. 2
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 مقدمه
ای بههخ شود. بههخ گونههخهای مضاف احساس میدر مرابز علمی،  ضای دالی مسائل مرتسط با  لسفخ

مسههائل تربیتههی، اغلههب  لسههفخ دانههش تربیههت نیههاز بههخ بررسههی اساسههی و عمیههز دارد. زیههرا در زمینههخ 
عنوان دانش تربیت در یک چارچوب منظم علمههی بحههث نشههده هایی بخ صورت گر تخ است، بخ عالیت

ریزی است. وظیفخ  لسفخ دانش تربیت، بررسی این دانش و مسائل بلان آن بخ هدف مههدیریت و برنامههخ
 .تر برای رشد این دانش استهرچخ مناسب

بنابراین، برای رسیدن بخ مقصود، باید مسائل مهم دانش تربیت قرآنی را بهها رویکههرد تههاریخی مههورد 
های دانشمندان اسلامی در ارتساط با دانههش تربیههت از گ شههتخ تههابنون بررسههی بررسی قرار داد و دیدگاه

توان بخ چیستی این دانش، رویکردهههای موجههود میههان دانشههمندان شود. از مسائل مهم دانش تربیت می
های دیگر اشاره برد بخ همخ این مسائل مههوردنظر پژوهشههگران  لسههفخ تربیت و رابطخ این دانش با دانش

 .دانش تربیت است

ههها بندی آننویسنده در صدد است در ابتدا بخ بررسی چیستی تربیت از دیدگاه دانشمندان و تقسههیم
محور با رویکرد تههاریخی بپههردازد و در ادامههخ، تعریههف محور و غایتمحور، مسائلدر تعاریف موضو 

دانش تربیت قرآنی را با نگاهی جدید برگر تخ از تعههاریف سههابز پژوهشههگران ارائههخ دهههد و در نهایههت، 
 .نگاهی جدید از دانش تربیت برای نیل بخ هدف نهایی ذبر بند

 شناسیمفهوم
معنای "دوست داشههتن دانههش" اسههت.  ی ههاغورس )حههدود ای یونانی بخ لسفخ در اصل واژهفلسفه:  
گزاف دههود را دانشههمند ق.م( ظههاهران نخسههتین متفکههری بههود بههخ در برابههر بسههانی بههخ بههخ ۵۸0-4۹۷

نامیدند، متواضعانخ عنوان  یلسوف )دوسههتدار دانههش( را بههرای دههود برگزیههد. ایههن واژه )سو یست( می
 34۷-4۲۸ها بخ گروهی از اندیشمندان یونان مانند سقراط، ا لاطون )ای از دانشتدریج بخ مجموعخبخ

 .(۲۲  13۹1  ، مصساحپردادتند، اطلاق شد )ها میق.م( بخ ترویج آن 3۲۲-3۸۵ق.م( و ارسطو )

تنهایی بههخ بههار شود  هنگههامی بههخ واژه  لسههفخ بههختعریف دیگری از دسروپناه در این زمینخ نقل می
تولیدی( یا نامی برای ها )علوم نظری و عملی و  عنوان نامی عام برای همخ دانشتوان آن را بخرود، میمی

تمام علوم نظری و عملی، یا نامی برای علوم عقلی در مقابل علوم تجربی و نقلی، و یا نههامی بههرای علههم 
رود مربوط بخ مسئلخ وجود )متا یزیک( بخ بار برد. گاهی نیز  لسفخ بخ معنههای دداشناسههی بههخ بههار مههی

 .(۷۹  13۸۹)دسروپناه،  
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ای در این تعریف، بخ باربردها و موارد استعمال بیشتر پردادتخ شده و بههخ بلههی بههودن  لسههفخ اشههاره 
ای اند. در عصر نوین، معمولان منظور از  لسفخ، علههم عقلههینشده و از مفهوم منطقی تعریف دارج شده

بند. تعریف مناسب از  لسفخ این صورت بلی، نخ جزئی، در مورد مسائل مختلف بحث میاست بخ بخ
پردازد و مسههاح ی های بلی موجودات میطور بلی، علمی عقلی است بخ بخ ویژگیاست بخ   لسفخ، بخ

بند. این مانند واجب یا ممکن بودن،  علیت یا قوه داشتن و ثسات یا تغییرپ یری موجودات را بررسی می
هههای دههاص موجههودات یهها شههود. مساحههث مربههوط بههخ ویژگیعلم متا یزیک یا مابعدالطسیعخ نامیده می

شوند و نخ در  لسفخ )مصههساح، مجتسههی، های علمی داص بررسی میها بر یکدیگر در حوزه تأثیرات آن
13۹۹  ۲۷). 

های توان برای پیشههر ت در اندیشههخاین تعریف از جامعیت و مانعیت مناسسی بردوردار است و می
 . لسفی از آن بهره گر ت

های مختلفی وجههود دارد. یکههی از در تعریف  لسفۀ مضاف، همانند  لسفخ، نظریخ:  فلسفه مضاف
عنوان دانش مطالعخ  رانگر عقلانی احوال و احکام بلی یههک این تعاریف این است بخ  لسفخ مضاف بخ

شود. این مفهوم بخ معنای بررسی تحلیلی و انتقادی مسانی و اصههول علههوم علم یا رشتخ علمی تعریف می
شناسی و علوم انسانی( یا هستومندهای واقعی و اعتسههاری اسههت. در تعریههف ایههن داص )مانند جامعخ

های مفهوم، واژه دانش بخ علمی مستقل اشاره دارد، مطالعخ  رانگر بخ رود تحلیلههی، عقلانههی بههخ شههیوه 
 .(4  13۸۵شود )رشاد، های حکمی مربوط میتحقیز، و احکام بلی بخ مسائل و حوزه 

همچنین، سربخشی اشاره دارد بخ  لسفخ مضههاف بههخ بررسههی مسههادی و مسههانی موضههوعات دههاص 
(. با این حال، تعریف ایشان جامع نیسههت 1۵   13۹۵پردازد، مانند مساحث  لسفخ علم )سربخشی،  می

رسههد تعریههف  لسههفۀ ها، را در نظر نگر تخ است. بخ نظر میو بردی ابعاد مهم، از جملخ مراحل و رود 
ای از علههوم اضهها خ تر است  »هنگامی بخ واژه  لسفخ بخ علمی داص یا مجموعههخگونخ باملمضاف این

طور بلی، و نخ بررسی مسههائل دههاص شود، مقصود از آن، بررسی عقلی و بیرونی آن علم یا علوم بخمی
های عام علوم تجربی بحههث ترتیب،  لسفخ علوم تجربی نیز درباره ویژگیهمینآن علم یا علوم است. بخ

های این علوم تا چههخ بند، مانند اینکخ تجربخ چیست، رود تحقیز در این علوم چگونخ است و گزاره می
رو بههخ اندازه معتسرند و باری بخ حل مسائل داص  یزیههک، شههیمی و سههایر علههوم تجربههی نههدارد. ازآن

الیخ دههود دارنههد و زمینههخ را بههرای بررسههی های مضاف بخ علوم، نگاهی بلی و از بیرون بخ مضاف لسفخ
 .(۲۸، ۲۷  13۹۹اند.« )مصساح،  بنند، منطقان بر بررسی مسائل آن علوم مقدم مسائل و علوم  راهم می
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ها بخ دو دستخ اصههلی های مضاف، قلمروی موضو  مورد بحث باید تسیین شود. این  لسفخدر  لسفخ
الیخ را بهها رویکههرد  لسههفی )عقلههی( بررسههی شوند  الف( علمی درجخ اول بخ مسائل مضههافتقسیم می

ههها را هههای آنها پردادتخ و مسانی، اهداف و رود بند. ب( علمی درجخ دوم بخ بخ مطالعخ دیگر دانشمی
 (.36  13۹1بند )جمعی از نویسندگان، باود می

بندی، برای تسیین چیستی دانش تربیههت، از  لسههفخ علمههی درجههخ دوم اسههتفاده با توجخ بخ این تقسیم
 .نماییممی

شناسی تربیت از رویکرد تاریخی پردادتخ و تعاریف این پژوهش بخ مفهوم :  بنیاندانش تربیت قرآن
بندی برده اسههت. همچنههین، محور و تربیسی طسقخمحور، مسئلخمحور، موضو آن را بخ چهار دستخ هدف

ها و بخ دانش تربیت از دیدگاه قرآن با تأبید بر موضوعات مختلفی نظیر موضو  تربیت، غایت آن، رود 
ای است بخ مسائل مرتسط پردادتخ است. هدف اصلی پژوهش تسیین  رآیند مطالعخ تربیت قرآنی بخ گونخ

 .بنیان پاسخ دهندپژوهشگران بتوانند بخ چیستی دانش تربیت قرآن
ای دیگههر ا ههزوده شههود، صههورت اضهها خ بههخ بلمههخای بخهرگاه بلمخ:  بنیانفلسفه دانش تربیت قرآن

عنوان م ههال، زمههانی بههخ واژه » لسههفخ« بههخ گیری داصی بخ مضاف بدهد. بههختواند جهتالیخ میمضاف
نظههر اسههت )امینههی و رضههایی   شود، معنای نگاه عقلانههی و بلههی بههخ تربیههت مههورد »تربیت« اضا خ می

 .(3  13۹4اصفهانی،  

های علمههی های عقلی و با استفاده از گزاره  لسفخ تربیت قرآنی بخ بررسی بلی تربیت از طریز رود 
بند. در ایههن چههارچوب، ها را تحلیل میپردازد و در حوزه دانش تربیت مسانی، اهداف و رود معتسر می

شود بخ بههخ بررسههی جههامع دوم تلقی میعنوان یک  لسفخ مضاف علمی درجخبنیان بخ لسفخ تربیت قرآن
 .پردازد عوامل و موانع تربیت می

 لسفخ تربیت بههخ معنههی بررسههی . 1شود  های مضاف، بخ دو معنا اشاره میدیگر، در  لسفخ  عسارت بخ
 (.۲4-۲۲  1400مصساح،  ) های تربیت از دیدگاه بلانمشخص بردن مرزها و حوزه . ۲؛ بلیت تربیت

 چیستی و بررسی دانش تربیت اسلامی
شههود بههخ ای از مساحث مهههم و مههدثر در حههوزه تعلههیم و تربیههت را شههامل میدانش تربیت مجموعخ

دهد. علوم تربیتی موجود، انسجام و اتحاد بهها ی و نگههاه جههامع در وارۀ داص تربیتی را تشکیل مینظام 
های داص دود، بخ مطالعخ و تسیین  رآینههد شناسی و دغدغخای با رود مطالعخ تربیت را ندارد و هر رشتخ

گرایانخ با توجههخ بههخ پیچیههدگی و چنههدوجهی بههودن پردازد. ارائخ توصیف و تسیینی واقعتعلیم و تربیت می



 

 

 

 

Academic Journal of the Qur’an and Science, Autumn and Winter 2025, 18 (35), P:137-158 
The Nature of Quran-Based Educational Knowledge from the Perspective of the Philosophy 

of Knowledge 
Mohammad Fakoori  and Mohammad Hossein Saed Razi 

 جامعة المصطفی العالمیة
Al-Mustafa International University 

 مجتمع آموزش عالی قرآن و حدیث 

 

 
142 

های علمی در یک مجالی گردهم آینههد و توصههیفی  رآیند تربیت، دواستار این است بخ مجموعخ تلاد 
رسد، چنانچخ ملاک هویت و استقلال علوم، وحدت موضههو  یهها وحههدت جامع ارائخ نمایند. بخ نظر می

رسد؛ علمی واحههد و دانشههی هدف یا سنخیت مسائل تلقی شود، تولد دانش تربیت ضروری بخ نظر می
مستقل بخ همخ مساحث مربوط بخ تعلیم و تربیت و امور وابستخ بخ آن را در دههود جههای دهههد )اعرا ههی و 

 .(۲/11  13۹0موسوی، 

برای تسیین چیستی دانش تربیت، باید محدوده و قلمروی تربیت در تعریفی مناسب مشخص شود و 
لازمۀ این بار، تسیین اصطلاحی و پی بردن بههخ بههاربرد آن اسههت. در ایههن دصههوص، نسایههد از تعههاریف 

 ها را مورد تحلیل و بررسی قرار داد.                                                               اندیشمندان اسلامی علوم تربیتی غا ل بود و باید آن

 چیستی تربیت با رویکرد تاریخی

شههود، چههرا گیری یک رویکرد تاریخی میتحلیل تربیت در اندیشخ دانشمندان گ شتخ منجر بخ شکل
توان بخ رویکرد تاریخی دسههت ها، میها بر اساس ترتیب زمانی و تحلیل تعاریف آنبخ با بررسی دیدگاه

 .(۵  13۹4یا ت )امینی و اصفهانی،  

این پژوهش بخ بررسی تعاریف اسلامی در مورد چیستی دانش تربیههت پردادتههخ و سههپت، چیسههتی 
بند. در صدر اسلام، رویکردهههای متفههاوتی نسههست بههخ دانش تربیت قرآنی را از ابعاد مختلف تسیین می

اند مند و مستقل ارائخ نشده بود. با گ ر زمان، اندیشمندان توانسههتختربیت وجود داشت، اما تعریفی نظام 
عنوان یکی از معقههولات اولیههخ، تری ارائخ دهند و قلمرو تربیت را تعیین بنند. تربیت بختعاریف مشخص

 .ها باعث ایجاد تعاریف متنوعی از آن شده استهرچند قابل تعریف است، اما ادتلاف سلیقخ

 تعاریف موضوع محور 
یف اول:  ارابی از جملخ بسانی است بخ در تعریف تربیت بههخ موضههو  آن تکیههخ بههرده اسههت.   تعر

داند  تعلیم یعنی ایجههاد  ضههایل نظههری در مههتعلم و تأدیههب )مسههاوی »ایشان تعلیم را غیر از تأدیب می
های ر تاری( مطلوب در حد ملک ها و عادتمعنای ایجاد  ضایل دلقی و صناعات )مهارت بختربیت(  

در متربی است. تعلیم بخ گفتار است، اما تأدیب گاه بخ گفتار اسههت و گههاه بههخ ر تههار« )ترجمههخ ر یعههی، 
13۹1  40). 

تر است زیرا بههخ ایجههاد  ضههایل تعریف  ارابی از تربیت، بیشتر بخ تعریف ادلاق نزدیک.  1بررسی:  
این تعریف بر موضو  تربیت انسان اسههتوار اسههت و بههخ هههدف .  ۲؛  ادلاقی در متربی بیشتر تأبید دارد 

 .ای نشده است و دارای جامعیت نیستتربیت اشاره 
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یف دوم: شناسی عسارت است از »رشد طسیعی و تدریجی و هماهنگی تمههام اما تربیت در روان  تعر
 .(1۲  13۹6استعدادهای انسانی بخ در نهادد موجود و مکتوم است« )صانعی،  نیروها و 

تههرین در این تعریف بخ ابعاد انسان دقت نشده و همچنین هدف غههایی بههخ یکههی از مهم.  1:  بررسی
در تعریف، اگرچخ بخ یک جزء از تعریف »رشد طسیعههی .  ۲؛  اربان در تعریف تربیت است مغفول است

و تدریجی و هماهنگی تمام نیروها و استعدادها« اشاره شده است ولی هدف مهم تربیت در آن مغفههول 
 .محور استمانده است. این تعریف هم م ل تعریف  ارابی، موضو 

 تعاریف مسأله محور 
یف اول: احمد بن محمد بن یعقوب، معروف بخ ابوعلی مسکویخ، از دانشمندان بزرگ شیعخ در   تعر

نویسد  »در  رایند تربیت )یا ایجههاد عههادت(، تههلاد قرن چهارم و پنجم است بخ در تعریف تربیت می
و در ایههن -ها بیگانخ یا نامأنوس استهای حسی و عقلی بخ در آغاز، نفت با آنشود ا عال و صورت می

ها را با تکرار و تمرین پیوستخ، برای نفت آشنا و مأنوس شوند و نفت آن  -شودحالت بخ آن حال گفتخ می
ها دو بگیرد. در این حالت بخ آن ا عال و صفات عادت )تربیت( گفتخ در دزانخ دود مستقر سازد و بخ آن

شههود.« بخ عادت در جان رسوخ یابد و با ر تار درآمیزد بخ ملکخ یهها سههجیخ تسههدیل میشود و هنگامیمی
 (14۷  13۷0)توحیدی، 

ای نکههرده اسههت، در حههالی بههخ یکههی از اربههان مهههم این تعریف بخ هدف تربیت اشههاره .  1:  بررسی
بخ رود تربیت و بعضی مسائل تربیت اشاره شده است )ا عههال . ۲ .تربیت، بمال و تقرب الی اللخ است

گونههخ وارد جزئیههات و های حسی و عقلی، عادت، تکرار و تمرین(، امهها در ذبههر تعههاریف، اینو صورت 
 .مسائل دانش تربیت شدن نیاز نیست

یف دوم: الدین یحیی بن حسش بن امیرک سهروردی، معروف بخ شههیخ اشههراق، در مههورد شهاب  تعر
توان تغییر داد و یا بههخ دسههت آورد.« نویسد  »صفات ادلاقی ابتسابی را با تعلیم و عادت میتربیت می

( مراد از تعلههیم و عههادت، آمههوزد در حههد ایجههاد عههادت اسههت. 3/4۲۸   13۷3)مجموعخ مصنفات،  
بنابراین، از نگاه شیخ اشراق، تربیت یعنی »ایجاد عادت از راه آموزد بخ همان تکرار و تمههرین اسههت« 

 .(1۵4  13۹1)ر یعی،  

اما شهید ثانی در بتاب المراد مههن منیههخ المریههد در زمینههخ آداب معلههم و مههتعلم بههرای هههر دو    تعریف سوم: 
توان طسز نظر شهههید ثههانی »تربیههت  بند. با توجخ بخ پرابنده بودن بحث تربیت در این بتاب، می دستوراتی ذبر می 

ای بخ شاگرد نسست بههخ  ضههائل و رذایههل و مسههاح ی بههخ از طههرف مربههی  گونخ را ایجاد عادت در متربی معنا برد بخ  
 . ( ۹۵-۹4  13۹0بم منجر بخ عادت شود.« )شهید ثانی، گردد در دود نهادینخ بند بخ بم مطرح می 
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ای نشههده اسههت،  قههط بههخ یکههی از در این دو تعریف، علاوه بر اینکههخ بههخ هههدف اشههاره   .1:  بررسی
اربان مهم تعریف در شناسههایی تربیههت و  .۲؛ های تربیت بخ دوگیری و عادت است، اشاره بردندرود 

 .چارچوب تربیت مشخص نیست

 محور تعاریف هدف

یف اول: گونههخ تعریههف بههرد  »بههرانگیختن و  ههراهم آوردن تههوان اینتربیت را در اصههطلاح می  تعر
منظور رسیدن بههخ های انسان بخ ها و قابلیتموجسات رشد و پرورد و شکو ایی تمام استعدادها، توانایی

 .(36-3۵  13۹۷بمال و سعادت مطلوب« )بهشتی،  

یف دوم: است بخ پیرامون تعلههیم و تربیههت   ۵0-4۵0غزالی یکی از دانشمندان متقدم در قرن     تعر
صورت مستقل تعریف داصی ندارد، است. در تعلیم و تربیت غزالی بخویژه تربیت بودک سخن گفتخ  بخ

توان بخ تعریفی از دیدگاه وی دست یا ت  »تربیههت امههری بههرانگیختن و شههکو ا بههردن وبیش میاما بم
ای های گوهرین متربی در جهت سعادت وی است و در نهایت تربیت ماهیتی مهرآمیز دارد و گونخنهاده

 (۲0۸-۲0۷  13۸6نو  است.« )نصرآبادی و همکاران،  بخ همدایگی انسان از سوی دداوند نسست 

یف سوم: هر عمل یا  عالیتی بخ واجد اثههر سههازنده بههر روی جسههم و روح و شخصههیت و یهها »  تعر
 (۲4  13۸۷شایستگی مادی و معنوی  رد باشد.« )بارگر،  

یف چهارم: شود بخ مطلوب تربیت »شامل ایجاد یا بخ  عل رساندن هر نو  بمالی در انسان می  تعر
و ارزشمند است. این بمال، گاهی جنسخ شنادتی دارد بخ بخ دانههش، شههنادت و آگههاهی انسههان مربههوط 

شود بخ بیشتر مظههاهر شود، گاهی جنسخ بنشی یا حربتی دارد بخ بخ ر تارها و اعمال انسان مربوط میمی
جسمانی دارند و سرانجام گاهی جنسخ گرایشی یا عاطفی دارد بههخ بهها نگههرد، اعتقههاد، ایمههان، علایههز و 

 .(4۵-1۵  13۷۹احساسات انسان مرتسط است« )شاملی،  

محور هستند و بخ هدف تربیت یعنی بمال و تقرب اشاره دارنههد. تمام تعاریف بالا هدف.  1:  بررسی
ای نشههده های تربیتی اشههاره های تربیت در ساحتپیوستۀ مدلفخهماما در تعاریف، بخ ارتساط مجموعخ بخ

در تعریف بارگر و شاملی، اگرچخ بخ ابعاد وجودی انسان یعنی جسم و روح اشاره شههده ولههی .  ۲؛  است
 .صورت واضح تسیینی صورت نگر تخ استاز هدف تربیت بخ

 تعاریف ترکیبی

محور محور و مسههادیمحور، مسههئلخدر تعاریف تربیسی تربیت، از چندین نو  تعریههف ماننههد هههدف
دوبی بههخ تسیههین تواننههد بههخشود. این نو  تعاریف، اگرچخ ممکن است طولانی باشند، اما میاستفاده می

 .پردازندها میموضو  بپردازند و بیشتر بخ مسائل باربردی و رود 
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یف اول: معنای پههرورد ق است بخ »تربیت را بخ۲۵۵-160جاحظ یکی از دانشمندان در قرن    تعر
(. وی بههرای 13۸-140تهها   است« )جاحظ، بیدادن و بار آوردن، و پرورد یا تن و بار آمدن بخ بار برده

های ارسطوئی عقل مطسو ، عقل ابتسابی، قوه،  عههل، عههادت، تکههرار و دههروج تعریف تربیت از مقولخ
ترتیب از نگاه جاحظ، تربیت یعنی از قوه بخ  عل رساندن عقل مطسو  این    است. بخ  تدریجی سود جستخ

( بخ از راه تکرار و تمرین در حد ایجههاد عههادت در  ههرد صههورت 6۸-6۹بخ یاری عقل ابتسابی )همان   
رهگ ر، امور دینی و دنیایی  رد تدبیر شود و اعتدال یابههد )همههان  ( تا از این  ۷6-۷۸پ یرد )همان   می

۷0-۷۲). 

یف دوم: گوید  »مرادم از عادت آدمی، زدایههی یهها سینا بخ میر یعی از تربیب دو تعریف بوعلی  تعر
زایش صفات ادلاقی در دود از راه عادت اسههت و مههرادم از عههادت، انجههام دادن پیههاپی و درازمههدت و 

شههده   (. در جههای دیگههر  »نفسههی تربیههت146   1۹۸۹هم بار واحد است« ) ی علم ادلاق،  بخنزدیک
  1۹۸۹سههینا،  ههی العهههد،  اسههت« )ابنشههده، رسههیده    است بخ بخ بمالی بخ برای رسیدن بخ آن آ ریههده

توان گفت از نگاه بوعلی، »تربیت عسارت اسههت از نویسد با تربیب این دو تعریف می(. ر یعی می14۲
 .(103های مطلوب در متربی برای رساندن وی بخ بمال ذاتی دردور او« )ر یعی  ایجاد عادت

در .  ۲؛  انههددر هر سخ تعریف تربیسی  ههوق تقریسههان بههخ رود و هههدف تربیههت تکیههخ برده.  1:  بررسی
اند. اگرچخ این تا حدی صحیح اسههت، امهها تعاریف ذبرشده، بیشتر بخ عادت و دوگر تن متربی پردادتخ

بودن تربیت غا ل شد، زیرا این عادت نیازمند اسههتمرار و دوام در بردوردهههای نساید از  رآیند و مجموعخ
دادن هدف غایی تربیت در تعاریف، جههامعیتی بودن تربیت و نشاندر زمینۀ  رآیندی.  3؛  مختلف است

 .وجود ندارد 

یففف سففوم:  تربیههت از دیههدگاه شهههید مطهههری عسههارت اسههت از  »تربیههت یعنههی پههرورد    تعر
ها... تربیت تنها پرورد نیست، بلکخ سههادتن  استعدادهای سرشتی بالقوه  رد و بخ  علیت رساندن آن 

سادتن انسان بخ شکل دلخههواه اسههت.« )مطهههری،  انسان هم جزء تربیت است و حتی اصل تربیت،  
13۸۲   43  ,۵۷-۵۸ ) 

یف چهارم: عنوان رب دههویش عنوان رب یگانخ انسان و جهان و برگزیدن او بخشنادت ددا بخ»  تعر
 .(44  13۷6و تن دادن بخ ربوبیت او و تن زدن از ربوبیت غیر« )باقری، 

یف پنجم: بینی و نظههام ارزشههی  عالیت هد مند و دوسویخ میان مربی و متربی براساس جهان»  تعر
هههای وی و پههرورد شخصههیت او در منظور بمک بخ متربی بههرای تحقههز بخشههیدن بههخ قابلیتاسلام بخ

 .(3۵  13۸۵های گوناگون  ردی، اجتماعی، جسمانی، عاطفی، ادلاقی، عقلانی و...« )بناری،  جنسخ
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شههود و همچنههین بههخ شههنادت دداونههد و در دو تعریف اول بخ رود و اصههل اشههاره می.  1:  بررسی
ها تکیخ شههده، ولههی از جههزء مهههم تعریههف یعنههی ها و بخ  علیت رساندن آنپرورد استعدادها و توانایی

توان بخ ضعف دیگر آن بخ اشههاره نکههردن بههخ هههدف هدف غایی آن تعسیری بیان نشده است. بنابراین، می
اما در تعریف بناری نسست بههخ دو تعریههف دیگههر، مقههداری جامعیههت بیشههتر .  ۲؛  غائی است، پردادت

 .بندشود بلکخ بخ هدف میانی اشاره میاست، ولی باز هم بخ هدف غایی تربیت اشاره نمی

شههنادتی،  شنادتی، هستی تعلیم و تربیت اسلامی، تعلیم و تربیتی است بخ بر مسانی معر ت   » تعریف ششم 
 .( 3۵   13۹1شنادتی اسلامی مستنی است« )گروهی از نویسندگان،  شنادتی و ارزد الهیاتی، انسان 

پ یر برای ایجاد تغییر تههدریجی در گسههتره زمههان، در یکههی از   رآیند بمک بخ  رد تربیت   » تعریف ششم 
واسطخ عامل انسانی دیگههر بههرای دسههتیابی وی بههخ بمههال و  های بدنی، ذهنی، روحی و ر تاری او بخ بخ ساحت 

 .( ۲۵  13۸۷باشد« ) قخ التربیة،  بازدارندگی و اصلاح صفات و ر تارهای او می شکو اسازی استعدادها یا  

در تعریف تربیسی ششم بخ محور رود و مسانی تربیت اشاره شههده و هههدف غههایی در آن .  1:  بررسی
شود. اما بخ  رآیند و مجموعخ بودن تربیت بخ یکی از اربان مهههم تربیههت بههخ صورت بلی احساس میبخ

در تعریف تربیسی هفتم بخ نکتخ مهم  رآینههد تربیههت بههخ یکههی از .  ۲؛  استای نشده  رود، اشاره میشمار  
اجزای مهم تربیت است، اشاره شده، اما نیازی بخ ورود بردن مسائل تربیههت در تعریههف بههخ ایههن شههیوه 

 .های تربیت پردادتخ شده در حالی بخ جامع نیستنیست. بخ چند مورد از ساحت
یفجمع دهد بخ هر یک بر محورهای تحلیل تعاریف مختلف تربیت نشان می:  بندی بررسی تعار

بدام قادر بههخ تسیههین بامههل  رآینههد تربیههت نیسههتند. داصی مانند هدف یا موضو  تمربز دارند، اما هیچ
شههود. ایههن تعههاریف، هرچنههد مهههم بنابراین، نیاز بخ یک تعریف جامع و  راگیر از تربیههت احسههاس می

هایی باشند و اربانشان دچار بمسود یهها اضهها ات باشههد. لهه ا، بههرای هستند، اما ممکن است دچار نقص
توان رویکرد منطقی را با توجخ بخ عناصر همچون جههنت،  صههل و عههری بررسههی درک بهتر تربیت، می

 .برد و بخ اربان اصلی آن مانند موضو ، هدف و رود اشاره برد 

معرِّ ههی بههخ دربردارنههده »  توان گفت می  اللخ مصساحاز منظر آیت  «حد تام »تعریف جامع  دربارۀ  
شههود. امهها اگههر باشد، حد یا حد تههام نامیههده میبننده تمام ذاتیات مجهول میهایی است بخ بیانمعلوم 

ف بیان . (۲۹۸  13۹3بننده تمام ذاتیات نساشد، حد ناقص یا رسم دواهد بود.« )سلیمانی امیههری، معرِّ
نویسد حد تام یعنی  »تعریف بخ جمیع ذاتیاتِ آن چیزی بههخ تعریههف شههده اما شیخ مظفر در منطز می

ف( و جنت و  صل قریب برایش ذبر می شود بخ داطر شههمولیت جههنت و  صههل قریههب بههر تمههام )معرَّ
ف.« )شیخ مظفر،    (11۷  1431ذاتیات معرَّ
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 تعریف مختار تربیت از دیدگاه قرآن 

 46بار و با پسوند »العالمین«    ۹60واژۀ »رب« در بتاب وحیانی قرآن در سادتار واژگانی و اسمی  
بار ر تخ است. همچنین بار تکرار شده و در تمامی این موارد، برای ستایش و توصیف پروردگار متعال بخ

 .استعنوان صفت و بار ویژه انسانی آمده »رب« از اسماء حسنای اوست و چند بار نیز بخ

 بررسی لغوی

ب  تربیت از ریشخ    و پرورد است، یعنی ایجاد بردن حههالتی پههت از     در اصل بخ معنی تربیت»الرَّ
خ  حالتی دیگر در چیزی تا بخ حد  نهائی و تمام و بمال آن برسد. می سَخ   او را تربیههت   گویند  رَبَّ اه  و رَبَّ و رَبَّ

 (3/340  13۷4برد و پرورشش داد.« )راغب اصفهانی،  

مونَ الکتابَ و  رماید   دداوند در یکی از مشتقات واژۀ »رب« می وَلکن کونوا ربّانیّین بِما کُنتم تُعَلِّ
دادیههد و ( عالمان ربانی باشید بدان سسب بخ بتاب ددا را تعلههیم می۷۹   )آل عمران  بما کنتُم تَدرُسون

بههخ پیههروان دههود در زمینههخ تعلههیم و   ×دواندید. در این آیخ شریفخ حضرت عیسیرو بخ درس میازآن
انی منسههوب بههخ رب اسههت. ایههن واژه بههر بند. علامخ طساطسایی میتربیت سفارد می  رماید  »واژۀ ربهه 

گردد زیرا آنان با تعالیم آسمانی و با معههارف دینههی و بهها ادههلاق  اضههلخ و اعمههال عالمان دین اطلاق می
صالح آشنا هستند و باید چنان وارستخ و شایستخ زندگی بنند و مددب بخ ادلاق و اعمههال صههالح باشههند 

 .(3/۲۷6  140۲طساطسایی،  ترند.« )بخ مردم احساس بنند آنان بخ ددا نزدیک

الراا  و الارا  و اند  »اما صاحب مقاییت اللغخ تربیت را بخ معنی زیههاد شههدن و رشههد و نمههو دانسههتخ
و مرا  و العُلرُ يراو  و النء  ههارس، .« )ابنالحاف المعتل و کذلك المهموز منه يدلُّ على أصلٍ واحرد  و ورو اليِّ

1404  ۲/4۸۲). 

عنوان ( آنچخ بخ3۹  )روم  و ما آتیتُم مِن رِباً لِیَابُوَ فى أموال الناسِ فَلا يَابوا عند اللهدر قرآن هم آیخ 
برا وَ يُابرى گیرد. همچنین آیخ  دهید در اموال مردم  زونی یا بخ نزد ددا  زونی نمیربا می ُُ اللره الاِّ يَمحر

دقات دهههد. علامههخ طسرسههی در بند و صدقات را ا ههزایش می( دداوند ربا را نابود می۲۷6   )بقره   الصء
السیان بعد از ذبر معانی گوناگون برای واژه رب از قسیههل  مالههک، صههاحب، سههید، مطهها ، تفسیر مجمع

صههورت مجههرد نویسد  »واژه رب از مصدر تربیت اشتقاق یا تخ است، )چههخ بخبننده میمصلح و تربیت
بکار برود و یا مضاعف( معنای واحد دارد. )سوق دادن چیزی بخ سوی بمههال( و  لانههی بههار و سههادتخ 

 .(1/۲۲دود را تربیت برد یعنی آن را رشد داد.« )طسرسی،  

معنای مالک و صاحب چیزی است بخ بخ تربیت و اصههلاح آن  در تفسیر نمونخ واژه رب »در اصل بخ
پردازد و باید توجخ داشت بخ رب از ماده ربب است نخ ماده ربههو )یعنههی مههاده اشههتقاق آن مضههاعف می

 .(۵4 /1است و نخ ناقص( و بخ هر روی در معنای آن پرورد و تربیت نهفتخ است.« )مکارم،  
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توان بخ این مطلب رسید بخ منظور از تربیت، رشههد جسههمانی و معنههوی بنابراین، با بررسی آیات می
 .شودهر دو را شامل می

 بررسی اصطلاحی تربیت قرآنی
این تعریف با هدف ر ع اشکالات تعاریف قسلههی و ایجههاد یههک چههارچوب قرآنههی و منطقههی بههرای 

دهههد تهها بهها درک بهتههر از بند. این تعریف بخ مربیان امکان میتربیت، بخ توسعخ تئوری تربیت بمک می
توجهی بههخ ایههن تری برای شکو اسازی استعدادهای متربیان انجام دهند. بیریزی مناسبتربیت، برنامخ

های جدی در  رایند تربیت منجر شود، زیرا بسیاری از مشههکلات از تعههاریف تواند بخ آسیبها میجنسخ
 .شوندنادرست اولیخ ناشی می

 تعریف جامع تربیت از دیدگاه قرآن 

شکو اسازی در بررسی منطقی تعریف تربیت بخ این مطلب رسیدیم بخ تربیت یعنی   رآیند تحول و 
صورت تدریجی با تکیخ بر مسانی برای رسیدن بخ هدف غایی )بمال(. قوۀ شأنیخ و استعدادهای متربی بخ

بننههده توجههخ بههرد بههخ در ایههن های مهههم و تعیینبرای دستیابی بخ هدف نهایی در تربیت، باید بخ مدلفههخ
بنههد تهها مفهههوم اند. این تعریف جههامع و مههانع، بههخ دواننههدگان بمههک میتعریف بخ روشنی تسیین شده

ارزشمند تربیت و نقش آن در حل معضلات  ردی و اجتماعی را درک بنند و بدانند بخ بهتههرین راهکههار 
های دود را بر اسههاس ایههن ها و  عالیتبرای رسیدن بخ بمال، تربیت صحیح است. مربیان قادرند برنامخ

های بلیههدی در های موردنظر را مشههخص بننههد. در ادامههخ، بههخ مدلفههختعریف سازماندهی برده و حوزه 
 .بندتربیت اشاره دواهد شد بخ بخ تسیین این تعریف بمک می

یف مختار  بررسی تعر

های بلیدی توجخ داشتخ باشد بخ در تعاریف مربی برای شکو ایی استعدادهای متربیان باید بخ مدلفخ
 :اندگ شتخ نیز مطرح شده

دهنده پیوسههتگی و اسههتمرار تربیههت در طههول زنههدگی  ههرد   این مدلفخ نشههانفرآیند بودن تربیت.  1
طور همزمههان های مختلههف آن بههخاست. اگر تربیت تنها در یک زمان و مکان داص انجام گیرد و مدلفخ

پرورد نیابند، دستیابی بخ نتایج تربیتی حتی در سطح مقدماتی نیز ممکن نخواهد بود. بنابراین، تأبیههد 
 .عنوان اولین مدلفخ، امری حیاتی و اساسی استبر  رآیند بودن تربیت بخ

  یعنی انقلاب در متربی از طریز دستیابی بخ نقطخ اوج در مسههیر زنههدگی تحول و شکوفاسازی.  2
رسد بلکخ گاهی است. الستخ قید تحول بخ این مطلب هم اذعان دارد بخ متربی همیشخ بخ هدف غایی نمی
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مانههد. بنههابراین، شکو اسههازی در تمههام  قط در مقدمات اولیۀ تربیت و انقههلاب اولیههۀ تربیههت بههاقی می
شود. آیا بخ ایههن بند بلکخ گاهی در همان انقلاب اولیخ متربی متوقف میتحولات یک متربی صدق نمی

 .گویند؟ بلخ این هم در یک مقطعی از تربیت است الستخ در راستای رسیدن بخ هدف غاییتربیت می

پهه یری را    بخ این معنا بههخ متربههی در ایههن راه ظر یههت و توانههایی تربیت وجود قوۀ شأنیه در متربی . 3
های مختلههف از قسیههل؛  های بیمههار در زمینههخ هایی بخ این قوه وجود ندارد م ل انسههان داشتخ باشد. در انسان 

هههای دائههم و ...  ای بخ قوۀ ممیزۀ او توانایی تحلیل را ندارد و آلزایمری توانی ذهنی بخ گونخ ماندگی یا بم عقب 
 .بند بخ دارای هدف باشد توان تربیت را دارای هدف دانست. بنابراین تربیت در زمانی صدق می نمی 

یج در تربیت.  4 صههورت تههدریجی اسههت. ایههن  رآینههد   بخ معنای تغییر حالت انسههان بخاصل تدر
صورت د عههی تحقههز توانند بخهمواره نیازمند زمان و استمرار است، زیرا تغییرات اساسی و بنیادین نمی

رود. هرچند ممکن است مههواردی سرعت نیز از بین میصورت  وری بخ دست آید، بخیابند و هر آنچخ بخ
گیههرد. از طور جدی مههورد بحههث قههرار نمیصورت د عی پیش آید، اما این موضو  بخاز اعجاز تربیتی بخ

شود، زیرا یکی از معانی معروف واژه »تدریج« اسههت. نیز دلالت بر تدریج برداشت می  «تربیت»بلمخ  
 .آیدبنابراین، تدریجی بودن یکی از اصول اساسی در  رآیند تربیت بخ شمار می

  شفناتتی شفناتتی  معرفتشفناتتی  سستیتکیه بر مبفانی در تربیفت اسفلامی سانسان.  5
هههای وجههودی را شههکو ا بههرد و در همههان توان ظر یتهایی بخ در انسان وجود دارد میبراساس ویژگی

تنیههدگی روح و بههدن، عقههل،  طههرت، شنادتی از قسیههل  درهمراستا بخ هدف غائی نائل شد. مسانی انسان
اراده و ادتیار، آزادی، هویت اجتماعی، برامت انسان. هر بدام از این مسههانی تههأثیر بسههزایی در تربیههت 

ای بخ اگر در هر بدام از این مسانی بینش با ی و یا صحیح صورت نگیههرد بههخ همههان انههدازه گونخدارند بخ
گیههرد. همچنههین مربههی هههای متناسههسی در آن صههورت نمیها و  عالیتبیند. زیرا برنامخمتربی آسیب می

 .(3۲-4  13۹۹صورت شایستخ و بایستخ استعدادهای متربی را پرورد دهد )عسدلی،  تواند بخنمی

این هدف اشاره شد. این تعههاریف   در بعضی از تعاریف سابز بخ توجه به سدف غائی سکمال .  6
محور هستند بخ جایگاه مرجحی بین تعاریف دارند. در تربیت انسان، باید پایان آن را ترسیم بههرد هدف

بند برای رسههیدن بههخ چههخ چیههزی اسههت؟ و آن هههدف بخ این موجود در طی  رآیندی بخ از آن عسور می
 .مقدس چیزی جز بمال نیست

 موضوع تربیت 
طور منظور تعالی و شکو ایی آن ایجاد شده اسههت. بههخعلم تربیت دارای موضو  داصی است بخ بخ

دصوص، هایی هستند بخ قابلیت رشد و استعداد بمال دارند. بخبلی، موضو  در دانش تربیت، ارگانیزم 
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پ یر همواره در تلاد برای ایجاد تغییرات م سههت در زنههدگی دههود اسههت. عنوان موجودی بمالانسان بخ
انگیزی بههخ نههام انسههان اسههت بههخ شود، منظور موجود شههگفتترتیب، هرگاه صحست از تربیت میبدین

 .باشداد دداوند میبهترین مربی

کم وَ ربء آبائکم الاولیندداوند   .  1  :بنددر قرآن، دداوند تعدادی از مربیان را معر ی می  الله ربء
وو الذی بَعَثَ فى الامییّنَ رسرولَا مرنهم يَتلروا علریهم پیامسران   .  ۲؛  (3۷   ؛ نسأ1   ؛ حمد1۲6   )صا ات

مهم الکتابَ و الحکمه  ؛ (6۲-61  ؛ اعههراف۹0   ؛ طههخ۵0   ؛ آل عمههران۲   )جمعههخ  آياتِه و يُيَکّیهم و يُعلِّ
یانى صَغیااً والدین   . 3  (1۵   ؛ احقاف۲4   )اسراء وَ قُل ربِّ ارحَمهُما کَما ربء

هههایی را برگزیههده تهها بتوانههد ایههن ها و  عالیتدداوند برای بشر بخ بهترین مخلوق او اسههت، برنامههخ
های دود برساند. »در هر نظام تربیتی، توصیف انسان بخ منزلۀ سنگ بنای آن اسههت؛ مخلوق را بخ آرمان

ههها و مراحههل تربیههت، ها، اهداف، اصول، رود زیرا همخ اجزای یک نظام تربیتی، اعم از مفاهیم، تم یل
 (1/1۵  1401نحوی ناظر بخ وضع انسان است.« )دسرو باقری،  بخ

در بین مخلوقات، این انسان است بخ ظر یت و توانایی شکو ا بردن استعدادهای دویش در مسههیر 
هدایت الهی را دارد. انسان در دین اسلام هم از جایگاه ارزشمندی بردوردار است. »امام موسی صههدر 

ای بخ هر عملههی از او سههر گونخداند بخبر این باور است بخ اسلام انسان را موجودی واحد و یکپارچخ می
بنههد و ایههن دو زند، بر روح او بازتاب دارد و اعتقادات او نیز در جسههمش انعکههاس و نمههود پیههدا میمی

 (4  13۹۹عنصر از یکدیگر جدا و متمایز نیستند.« )عسدلی،  

 غایت تربیت 
بنیان بخ یک نقطخ نهایی و غایی اشاره دارد بخ بشر پت از طی  رایند مناسب هدف دانش تربیت قرآن

یابد. این نقطخ بیش از یک چیز نیست، بنابراین استفاده از تعسیر »اهههداف غههایی« تربیت بخ آن دست می
ای بسیاری وجود دارد. هدف غایی دارای ارزد ذاتههی نادرست است، هرچند بخ اهداف میانی و واسطخ

یابنههد. است، در حالی بخ اهداف میانی ارزد غیرذاتی دارند بههخ  قههط بههخ تسههع هههدف غههایی ارزد می
های ر تاری، مشترک است و بخ تعلههیم و تربیههت ادتصههاص نههدارد، بههرای »هدف نهایی میان همخ حوزه 

شههود.« ههها را نیههز شههامل میهههای اقتصههادی، سیاسههی، اجتمههاعی،  رهنگههی و ماننههد ایناینکخ  عالیت
 .(۲1۵  13۹1)مصساح،  

توان بخ هدف غایی تربیت یعنی بمال اشاره برد. بمال نهایی از دیههدگاه قههرآن بهها از دیدگاه قرآن می
؛ قصص  10۸؛ هود  ۵؛ بقره  ۷1است )احزاب  واژگان مختلف از قسیل؛  وز،  لاح و سعادت یاد شده  

(. »اگر انسان قصد رسیدن بخ بمال نهایی دود را دارد، نساید از حریم جان دویش  راتر رود. آدمههی 3۷
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ای بههخ دهد، اما نتیجههخدر پیمودن مسیر بمال و رسیدن بخ غایات انسانی، وظایف و اعمالی را انجام می
بند، از حیطۀ هستی و قلمرو جان او دارج نیست. ما هههر چههخ انجههام دهههیم یهها در این مسیر بسب می

 .(6/۲۵6  140۲ایم.« )طساطسایی،  بیندیشیم و نیت بنیم، از نفت دویش بیرون نر تخ

و از دیدگاه علامخ جوادی آملی  »اگر قصد پیمودن مسیر تکاملی را دارید هرگز از جهان دود بیرون 
 .(16/۲۹۹  13۹0نروید؛ بلکخ اصل و روح و نیازهایش را بشناسید.« )جوادی آملی، 

ههها و بایههد تمههام  عالیتتوان هدف غایی را بمال معر ههی بههرد و مربههی  بنابراین، از دیدگاه قرآن می
 .ها را در راستای این هدف قرار دهدبرنامخ

 روش تربیت 
طور اساسی با دانش تربیت غربی متمایز اسههت، چههرا بههخ بنیان بخرود تربیت در دانش تربیت قرآن

های متنههوعی تشههکیل روند. ایههن دانههش از مدلفههخها نامعلوم و مسهم بخ شمار میمسانی قرآنی برای غربی
 .ترین تمایزات آن در شیوه اد  اطلاعات از منابع استشده و یکی از مهم

بخ ا ههراد در تجربههخ، محههدودیت وجههود دارد و نسههست   تجربههخ.  1:  منابع تربیتفی در دانفش غربفی
؛ اسههتدلال قیاسههی و اسههتقرایی. 4؛ عرف و سنت. 3؛  نظراننظرات صاحب.  ۲؛  مختلف، متفاوت است

گیرنههد بههخ دارای های استقرایی قیاسههی بمههک میهای علمی هم از رود در رود    های علمیرود .  ۵
 .گویی ندارد محدودیت است و توانایی جامعی را در پاسخ

بنیههان، از مسههانی قرآنههی بههخ دارای امهها در دانههش تربیههت قرآن:  بنیفانمنابع تربیتفی در دانفش قرآن
مند از منسههع دطاناپهه یر های آن از رود اجتهادی با استنساط رود محدودیت نیست و برای تعیین گزاره 

 .شودشود. الستخ در  رآیند عقلی اجتهاد از عقل تجربی هم استفاده میقرآن و سنت استفاده می

تر بخ موضوعات تربیتی تر و جامعصورت عمیزدهد تا بخها بخ مربیان و محققان امکان میاین رود 
 .دست آورندبپردازند و نتایج مدثرتری بخ

 مسائل دانش تربیت 
شوند؛ از جملههخ هایی مشخص بررسی میدر قلمرو تربیت قرآنی، مسائل مربوط بخ تربیت با ویژگی

اینکخ این مسائل باید در مسیر هدف تدوین شوند و همچنین مساحث نوین در تربیت مههورد توجههخ قههرار 
ههها را تفکیههک بههرد. همچنههین، تههوان آنگیرند. بردی مسائل بخ ظههاهر تههدادل دارنههد بههخ بهها دقههت می

ا زار آموزد و رشد مخاطسان مرتسط است، در حالی بههخ مههدیریت آموزشههی ریزی آموزشی بخ نرم برنامخ
 .ا زاری بار دارد های سختبیشتر با جنسخ
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وضههع ،  لسههفخ آمههوزد و تربیههت :بلیات دانش تربیت امروزه بخ تعداد زیادی تک یر شههده از جملههخ
 .اقتصاد آموزد و پرورد،  راهنمایی و مشاوره ، روانشناسی تربیتی، بنونی و تاریخ آموزد و پرورد

پوشههی ههها چشممورد هم اشاره شده بههخ از پههردادتن بههخ همههۀ آن  ۲4تا    16الستخ در بعضی موارد بخ  
عنوان نظههام تربیتههی بنیم. همچنین مسائل دیگر تربیت اسلامی بخ در این دانش مطههرح اسههت و بههخمی

 .مراحل،  هاساحت، عوامل و موانع،  اهداف،  هارود ، اصول ، مسانی :اند، عسارتند ازمعر ی شده

 الگوی مسائل دانش تربیت 
آمده، موضو  دانش تربیت، انسان و یا همان رشد و شکو ایی انسان است. در این عمل  با بررسی بخ

توان الگویی مناسب برای مربب از روح و جسم، یعنی انسان ارائخ داد. انسان در  رآینههد رشههد زمینخ می
های او با هم در نظر گر تههخ شههوند و پیوسههتگی و اسههتمرار آن انجههام پهه یرد. بنههابراین، باید تمام ساحت

  :گونخ استچارچوب و الگوی بلی در دانش تربیت از دیدگاه نویسنده این
موانههع و .  4؛  اقسههام تربیههت.  3؛  قواعد استنساط چیستی معنای تربیت.  ۲؛  چیستی معنای تربیت.  1

منابع استنساط معانی دانش تربیههت اسههلامی  در ایههن زمینههخ از منههابع .  ۵؛  مراحل استنساط معانی تربیت
توان بهها شرایط استنساط معانی دانش تربیت  بخ در این قسمت می.  6؛  شودمعتسر اسلامی بهره گر تخ می

 .توجخ بخ شرایط مربی و متربی در دانش تربیت پردادت

 گیرینتیجه
بنیان شامل چیستی، موضو ، مسائل، غایت و رود داص اسههت. چیسههتی ایههن دانش تربیت قرآن

صورت تدریجی و با تکیخ دانش بخ معنای  رآیند تحول و شکو اسازی قوۀ شأنیخ و استعدادهای متربی بخ
طور بلههی شههود. موضههو  ایههن دانههش بههخبر مسانی دینی برای رسیدن بخ هدف غایی )بمال( تعریههف می

 .ارگانیزمی است بخ دارای قابلیت رشد و استعدادی است بخ بخ سمت هدف بمال قرار دارد 

ها و ها، اهداف، عوامل و موانههع، سههاحتبنیان شامل مسانی، اصول، رود مسائل دانش تربیت قرآن
آورد. رود این دانش بر اساس مسانی قرآنههی مراحل است بخ توانایی ایجاد یک نظام تربیتی را  راهم می

منههد از های آن از رود اجتهادی و اسههتنساط رود شود و برای تعریف گزاره و بدون محدودیت تعیین می
 .گرددمنابع معتسر مانند قرآن و سنت استفاده می
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